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1. Probleme in Lehrmitteln (NawiText)

Einleitung

Die Fahigkeit, Texte zu verstehen, gehort
zu den Schllsselqualifikationen unserer
informationsorientierten Gesellschaft. Im
Deutschunterricht wird die Fahigkeit zum
Leseverstehen aufgebaut, das Lesen spielt
aber mit zunehmendem Schulalter auch in
den Sachfachern eine zentrale Rolle: Mittels
Texten wird Wissen vermittelt und Texte
bilden eine der Grundlagen fir die Prii-
fungsvorbereitung. Dabeiist das Lehrmittel
nach wie vor eines der wichtigsten Unter-
richtsmedien. Da Lehrmitteltexte oft kom-
plexes Wissen vermitteln, miissen sie auch
sprachlich anspruchsvoll sein, Allerdings ist
ein erheblicher Teil der Schilerinnen und
Schler, das zeigen z. B. die Resultate aus
den PISA-Studien, kaum fahig, solche Texte
eigenstandig zu verstehen.

Ein Teil der sprachlichen Komplexitat ist also
unumaganglich: So bedingen die komplexen
Inhalte, eine komplexe Sprache, die Vermitt-
lung von Fachinhalten geht einher mit einer
relativ hohen Fachwortdichte usw. Texte
lassen sich also nicht unbegrenzt vereinfa-
chen. Hinzu kommt, dass die Lernenden
den Umgang mit fachsprachlichen text-
lichen Mitteln (z. B. Abbildungen, Grafiken,
fachtypische Varianten der Textorganisa-
tion) kennen lernen missen.

Allerdings sind viele Lehrbuchtexte beziig-
lich allgemein sprachlicher, aber auch fach-
sprachlicher Merkmale teilweise ungiinstig
formuliert und bauen so unnétige sprach-
liche Hiirden fur das Verstehen auf.

Sprachliche Hiirden fiir das Verstehen

von Lehrbuchtexten

Aktuelle Studien haben flir Lehrbuchtexte
der Biologie verschiedene ungtinstige, dem
Leseverstehen abtragliche Merkmale iden-
tifizieren kdnnen. Diese Merkmale betreffen

z.B. das Layout, die Textgliederungund In-
haltsorganisation, die Bildgestaltung (sowie
Text-Bild-Bezlige), den Satzbau und v.a. den
Umgang mit Fachwdrtern (Schmellentin

et al. 2017, Schneider et al. 2019).

Das Layout zeichnet sich gelegentlich durch
willkiirliche, nicht inhaltlich begriindete
Elemente aus: Typografische Elemente wie
Fett- oder Kursivdruck werden unsystema-
tisch eingesetzt oder inhaltlich Zusammen-
hangendes wird durch das Layout getrennt.
Eng mit Layoutentscheidungen ist die
Inhaltsorganisation verbunden. Dabei ist
oft eine Uberlastung mit Informationen zu
beobachten. Eine hohe Informationsdichte
ist, so verstandlich der Wunsch nach Voll-
standigkeit sein mag, fir viele Lernende
nicht mehr zu verarbeiten. Sie flihrt tenden-
ziell dazu, dass nicht nur die eingefiihrten
Nebenkonzepte nicht verstanden werden,
sondern in der Informationsflut auch die
wirklich zentralen Wissensbestande nicht
mehr gelernt werden. Oft werden auch
komplexe Konzepte (z. B. die Funktion des
Unterdrucks beim Atmen) erwahnt, aber
nicht schrittweise aufgebaut und dem-
entsprechend von den Schiilerinnen und
Schulern auch nicht verstanden. Meist fehlt
ein Element, dessen Wirksamkeit fir das
Textverstehen empirisch breit belegt ist: ein
zusammenfassender Uberblick (iber den
folgenden Text (Advance Organizer). Bereits
das Verfassen eines Advance Organizers
zwingt dazu, eine grobe Themenentfaltung
festzulegen und einzuhalten. Viele Texte
zeichnen sich aber durch die Abwesen-
heit dieses Steuerungselements und durch
eine schwer nachvollziehbare thematische
Progression im Text aus. Ein weiteres ein-
faches Mittel der Textorganisation, inhaltlich
sinnvolle Untertitel, ist oft nicht oder nicht
optimal verwirklicht.



Die Bildgestaltung ist ebenfalls oft nicht
optimal: Die Bilder enthalten z. B. zu viele
Details, die den Verstehensprozess vom
Wichtigen ablenken, ihre Funktion fiir den
Text ist nicht erkennbar oder sie fehien
dort, wo ein Konzept sprachlich nur mit
grossem Aufwand aufgebaut werden kann.

Etwas weniger problematisch ist der
komplexe Satzbau. Schilerinnen und
Schuler mit eher schwachen sprachlichen
Deutschkompetenzen scheitern aber
ofter an komplexen Satzen (insbesondere
mit eingeschobenen Nebensatzen)

oder an ausgebauten Wortgruppen (z. B.
«die Bliiten besuchenden Tiere»).

Am deutlichsten zeigen sich Schwierigkei-
ten im Bereich der Fachwarter. Sie werden
oft eingefihrt, ohne dass klar wiirde, dass
es sich um Fachwérter handelt, sie werden
beilaufig erwahnt, ohne dass sie von irgend-
einer Form von Definition (oder Erkidrung
oder Erlduterung) begleitet wirden und

sie werden inkonsistent verwendet, nicht
selten abwechslungsweise mit alltags-
sprachlichen Entsprechungen.

Diese unngtigen Hurden sind vor allem fiir
die sprachschwacheren Schlerinnen und
Schiiler verhangnisvoll und beeintrachtigen
ihren Lernerfolg in den Sachfachern. Zum
Gliick wurden in einigen neuen Sachlehr-
biichern einige der oben genannten Punkte
bertcksichtigt. Aber alle unnétigen sprach-
lichen Hirden lassen sich kaum je besei-
tigen und viele sprachlich wenig optimale
Lehrbiicher werden noch fir langere Zeit
in Verwendung bleiben. Es ist deshalb
angezeigt, dass Lehrpersonen sich einen
angemessenen Umgang mit sprachlich
(Uber)komplexen Texten aneignen.
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2. Umgang mit Lehrtexten in der Schule

Die oben beschriebene Problematik ist
besonders akut fir sprachschwachere
Schulerinnen und Schiiler, wie sie in der
Sekundarstufe B Ubervertreten sind. Aber
nicht nur sie haben mit Lehrmitteltexten zu
kédmpfen, denn die Be- und Verarbeitung
der fachlichen Textinhalte setzt Kompeten-
zen voraus, die bei vielen Sek-1-Schulerin-
nen und -Schilern noch nicht vorhanden
sind. So fehlt haufig das Vorwissen, um die
Leerstellen in den Texten eigenstandig
erganzen zu kénnen und auch die fachbe-
zogenen Lesestrategien sind noch zu wenig
ausgebaut, um sie zielgerichtet und adaquat
einzusetzen. Mit anderen Worten: Der Lese-
und Verstehensprozess muss auch auf der

Ziel der Didaktisierung ist, den komplexen
Lese- und Verstehensprozess zu entlas-
ten, damit kognitive Ressourcen fir das
Wesentliche geschaffen und das fachliche
Lernen vertieft werden kénnen. Dabei
haben sich folgende drei Entlastungsstra-
tegien als hilfreich erwiesen, die sich mit
den Leseschritten gut verknlipfen lassen:
» Entlastung vor dem Lesen

= Entlastung wdhrend dem Lesen

= Entlastung nach Lesen

Entlastung vor dem Lesen (Leseschritt 1)
Bevor mit dem eigentlichen Lesen begon-
nen wird, muss bei den Schilerinnen und
Schulern eine Leseerwartung aufgebaut,

Ein Advance Organizer ist ein kurzes Stiick
Text, der das Verstehen des eigentlichen Textes
erleichtert und das Lesen vorstrukturiert.

Sekundarstufe | noch kleinschrittig didak-

tisch strukturiert werden. Der Leseprozess

soll inimmer gleiche iberschaubare Schrit-

te gegliedert werden, die ab der 5./6. Klasse

den Lernenden auch bewusst gemacht

werden. Der Leseprozess lasst sich in vier

Schritte gliedern:

s Schritt 1: Vorwissen aktivieren,
Leseerwartung aufbauen, Ziele klaren

» Schritt 2: Text bearbeiten, lokale
Informationen gewinnen

= Schritt 3: Informationen verarbeiten,
Textinhalte verknlpfen

= Schritt 4: Textverstandnis als Ganzes
Uberprifen

das flir das Leseverstandnis notige Vorwis-
sen aktiviert bzw., repetiert sowie ein Lese-
ziel vorgegeben werden. Textseitig kdnnte
dieser Prozess mittels Advance Organizer
unterstitzt werden: Ein Advance Organizer
ist ein kurzes Stiick Text, der das Verstehen
des eigentlichen Textes erleichtert und das
Lesen vorstrukturiert. Er steht daher am An-
fang eines Textes. Er liefert einen Uberblick
Uber den Textinhalt, und zwar verbal még-
lichst explizit: «/m folgenden Text geht es
um... Dabei wird zuerst ... Am Schiuss sollst
du erkidren kénnen, wie ...»,

Um eine Leseerwartung aufzubauen und
das Lesen vorzustrukturieren, muss zudem
der Text Uberblickt werden. Dieser Prozess
kann mittels Auftragen oder auch durch die
Lehrperson z. B. durch Vormachen unter-
stltzt werden.
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Entlastung wéhrend dem Lesen
(Leseschritt 2 und 3)

Wahrend dem eigentlichen Lesen geht es
darum, dass die Lernenden tber das Wort-
und Satzverstandnis, und das Verkniipfen
der gewonnenen Informationen miteinan-
der sowie der gewonnenen Informationen
mit dem Vorwissen zu einem Modell des
Textganzen (so genanntes mentales Modell)
gelangen. Dieser sehr komplexe Verste-
hensprozess kann mittels der folgenden
drei Fragetypen entlastet und unterst{itzt
werden:

= Fragen zum Nachschauen: Solche Fragen
lenken die Aufmerksamkeit auf relevante
Informationen, die direkt aus dem Text
herausgelesen bzw. im Text nachgeschaut
werden kénnen.

Fragen/Auftridge zum Verstehen: Diese

Fragen verlangen anspruchsvollere
Verstehensprozesse. Es miissen Zusam-
menhange hergestellt werden, Textin-
formationen mussen in eigenen Worten
erklart werden oder in eine andere Form
Uberfuihrt werden (z. B. Zeitstrahl, Concept
Map, Mindmap, Zusammenfassung).
Fragen zum Nachdenken: Diese Fragen
gehen Uber den Text hinaus. Sie verlan-
gen, dass die Schilerinnen und Schiler
die Informationen des Texts mit ihrem

Vorwissen in Bezug setzen.

Entlastung nach dem Lesen (Leseschritt 4)
Fragen zum Nachdenken dienen haupt-
sachlich der Entlastung nach dem Lesen: Im
Austausch mit Mitschilerinnen und -schi-
lern {Klasse, Gruppe, Tandem) Uberprifen
die Lernenden ihr Textverstandnis.

3. Fazit

(Lese-)Verstehen ist ein komplexer Prozess,
der auf Primar-, aber auch auf Sekundar-
stufe noch nicht so automatisiert und
selbststandig ablauft, wie es flr das Lernen
mit Texten in den verschiedenen Fachern
notwendig wére. Dieser Prozess kann auf
drei sich ergdnzenden Ebenen entlastet
werden:

Die im vorliegenden Beitrag ausfiihrlich
beschriebenen lesedidaktisch-strukturie-
renden Vorgehensweisen kénnen ziemlich
zeitaufwendig sein. Deshalb folgende
Nachbemerkung: Das vorgeschlagene Vor-
gehen ist sozusagen eine Maximalvariante.
Die Hilfestellungen kdnnen jedoch je nach
Stand der Klasse, Schiilergruppe oder

Das vorgeschlagene Vorgehen ist sozusagen
eine Maximalvariante.

= Lehrtexte solliten mit Blick auf die Vor-
wissensbestande der Schilerinnen und
Schler so einfach wie méglich und so
schwierig wie fachlich notig strukturiert
sein. Unnotige Lesehlrden sollten ab-
gebaut werden, ohne aber die Texte zu
simplifizieren oder zu entfachsprachli-
chen, denn nur wer mit fachsprachlichen
Besonderheiten in Kontakt kommt, kann
diese mit der Zeit auch als solche wahr-
nehmen und den Umgang damit lernen.
Lese- und Verstehensprozesse werden
mittels den Lehrmittelaufgaben und/oder
durch die Lehrperson schrittweise struk-
turiert und dadurch entlastet. Die lese-
didaktische Strukturierung dient einer-
seits der Vertiefung und Sicherung des
fachlichen Lernens, andererseits erhalten
die Lernenden dadurch ein Muster, wie
die Leseprozesse zu steuern sind.

Die fachbezogenen Lese- und Verste-
hensstrategien miissen schrittweise

auf- und ausgebaut werden. Dazu werden
die Leseprozessschritte auch im Fach-
unterricht explizit und damit der Reflexion
zuganglich gemacht.

Schwierigkeit des Textes angepasst und
reduziert werden. Fir Lehrpersonen ist es
aber wichtig, dass sie alle Mdglichkeiten
der Unterstlitzung kennen (vgl. Tabelle S.7),
damit sie daraus auswéahlen kénnen.



Textverstehen: drei Fragetypen und vier Prozessschritte

Schrittl | Sichim Text orientieren, den Text situieren,
Leseziel kidren

a Text Uberfliegen: Uberschriften, Grafiken, Bilder ...

= Vorwissen aktivieren: Was weiss ich schon tber
das Thema?

= Eigene Fragen an den Text formulieren

w Leseziel kldren

Schritt 2 | Lokale Informationen aus dem Text gewinnen,

Schwierigkeiten erkennen und bewiiltigen

u Text einmal ganz durchlesen

= Text absatzweise lesen und Absatze verstehen

» Wichtige Textstellen markieren

= Unverstandene Wérter mit Fragezeichen kennzeichnen

Schritt3 | Globale Informationen aus dem Text gewinnen,
Informationen in passender Form darstellen,
zusitzliche Informationsquelten nutzen

= Text nochmals punktuell durchlesen

= Schwierige Textstellen mithilfe des Kontextes oder durch
Nachfragen/Nachschlagen verstehen

= Einzelne Informationen verknlpfen, Schlussfolgerungen
ziehen

= Gliederung und Struktur des Textangebots sichtbar
machen, Randnotizen machen

= Hauptaussagen in eigenen Worten zusammenfassen

s Inhalte in passender Form darstellen (Grafik, Tabelle,
Zeitstrahl, Mindmap, Zeichnung usw.)

Schritt 4 | Qualitat der eigenen Verarbeitung und der

Informationen des préisentierten Texts iberpriifen

= |nhalte Uberprafen: Habe ich sie richtig dargestellt?

= Habe ich das Wesentliche erfasst?

= Sind einzelne Fragen noch unbeantwortet?

= Sind neue Fragen aufgetaucht?

= Aussagen des Textes auf deren Stimmigkeit beurteilen:
Informationsgehalt, Aussagekraft und Wahrheitsgehalt

= Zu einzelnen Aussagen Stellung nehmen

= Prasentation der Ergebnisse
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|
| Fragen zum Nachschauen ...

lenken die Aufmerksamkeit auf rele-
vante (lokale) Informationen, die direkt
aus dem Text herausgelesen bzw. im
Text «nachgeschaut» werden kénnen.

Fragen zum Verstehen ...

verlangen anspruchsvollere Verstehens-
prozesse. Zusammenhadnge mussen
erkannt und evtl. in eigenen Worten
erklart werden.

Fragen zum Nachdenken ...

weisen auf Aspekte hin, die (iber den
eigentlichen Informationsgehalt des
Textes hinausweisen, in die Lebenswelt
verweisen. Sie konnen zu weiteren Re-
cherchen anregen und mit ihnen kdnnen
eigene Uberzeugungen, (Vor-)Urteile
und Einstellungen sichtbar werden.

7

Ubersicht angepasst aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken
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So fordert die Sprache das
naturwissenschaftliche Lernen

Claudia Schmellentin ist an der Fachhochschule
Nordwestschweiz Leiterin der Professur
Deutschdidaktik. Die Sprachwissenschafterin
und Sprachdidaktikerin ist fiir das Lehrmittel
«NaTech 7-9» als Sprachberaterin tétig.

Kohérent bleiben: Konvexe und konkave Linsen

Linsen

Du kennst verschiedene Gerate, die mit Linsen funktionieren. Zum Beispiel haben
Kameras, Fernrohre oder Beamer Linsen. Auch ein Mikroskop funktioniert mit Linsen. |
Es gibt zwei verschiedene Arten von Linsen: konvexe und konkave.

Konvexe Linsen kommen zum Beispiel
in Mikroskopen vor. Auch eine Lupe
ist eine konvexe Linse. Konvexe Linsen
heissen auch Sammellinsen.

Konkave Linsen kommen zum Beispiel

in manchen Brillen und in Kamera- i
| objektiven vor. Konkave Linsen heissen f
auch Zerstreuungslinsen. 8

«NaTech 7» ist ein sprachbewusst ge-
staltetes Lehrmittel. Die Sprachberaterin
Claudia Schmellentin zeigt anhand von
praktischen Beispielen auf, worauf sie
und das Projektteam den Fokus legten.

Den Schulerinnen und Schilern das Ver-
stehen der Texte erleichtern: Mit diesem
Ziel startete Claudia Schmellentin ihre
Arbeit an «NaTech 7-9». Die Sprachdidak-
tikerin der Padagogischen Hochschule
FHNW wurde in den Entwicklungsprozess
von «NaTech 7-9» als Beraterin im Auftrag
des Lehrmittelverlags Zirich einbezogen,
um die Autorinnen und Autoren bei der
sprachbewussten Gestaltung des Lehr-
mittels zu unterstiitzen. «Die Sprache spielt
bei allem Lernen eine wichtige Rolle.
Sprache ist Lernmedium, mittels Sprache
wird Wissen und Kénnen vermittelt»,
erklart Schmellentin.

Untersuchungen haben gezeigt, dass
gerade in den Naturwissenschaften viele
Schilerinnen und Schiler an der Sprache
respektive an ihren mangelnden Lese-
kompetenzen scheitern. Doch wie schafft
man es, die Sprache in einem Lehrmittel
S0 zu gestalten, dass sie das Lernen fordert
und nicht hindert?

Sprachliche Hiirden abbauen

Zum einen gehe es darum, unnétige sprach-
liche Hirden in den Lehrmitteltexten zu
vermeiden. Claudia Schmellentin arbeitet
dabei unter anderem mit verschiedenen
Prinzipien, die aus Beobachtungen von
Jugendlichen abgeleitet worden sind. Im
Rahmen einer Studie hat sie zusammen mit
ihren Studienmitarbeitenden Lernende im
Umgang mit Lehrtexten beobachtet und
Verstehensschwierigkeiten eruiert. So ge-
wann man wichtige Erkenntnisse zum Ab-
bau von sprachlichen Hiirden. Dazu gehéren
etwa der bewusste Umgang mit Fachbe-
griffen (Fachbegriffe sorgféltig einfahren,
wieder aufnehmen und dabei auf Synony-
me verzichten; siehe Beispiel: «<Kohdrent
bleiben: Konvexe und konkave Linsen»),

der Einsatz von leserfithrenden Elementen
(siehe Beispiel Advance Organizer) oder
der schrittweise Aufbau der Konzepte usw,

Beim Einflihren der Begriffe «konvexe Linsen»
Bild 3 Eine konvexe Linse | respektive <konkave Linsen» wird darauf

hingewiesen, dass diese auch «Sammellinsen»

— | respektive «Zerstreuungslinsen» genannt

| werden. Im weiteren Text wird aus Griinden

der Koharenz ausschliesslich von konvexen

Linsen respektive konkaven Linsen gesprochen.

Bild 4 Eine konkave Linse |
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Leserfiihrende Elemente verwenden: Advance Organizer

Der Gasbrenner @

und andere Heizquellen 4

» AM 6.1 Wie der Gasbrenner funktionlert Der Gasbrenner ist ein Gerét, das im Chemielabor sehr hdufig gebraucht wird. Der Gas-
brenner wird gebraucht, um Gegenstande oder Flussigkeiten zu erhitzen. In diesem

Unterkapitel erfahrst du, wie der Gasbrenner funktioniert.

So funktioniert ein Gasbrenner

Flir das Experimentieren im Chemielabor
ist es wichtig, dass man die Hitze schnell
und einfach regulieren kann. Gasbrenner
(Bild 1) haben zwei Regulierkndpfe: die Gas-
regulierung (1) und die Luftregulierung (2).
Mit der Gasregulierung kannst du einstel-
len, wie viel Gas in das Brennerrohr (3)
stromt. Je mehr Gas zugefiigt wird, desto
grosser und heisser wird die Flamme. Da-
mit das Gas gut brennen kann, braucht es
Luft: Das Gas stromt aus der Gasduse (4)
und vermischt sich im Brennerrohr (3) mit
der Luft. Mit der Luftregulierung steuerst
du, wie viel Luft du zufilhrst. Je mehr Luft
mit dem Gas vermischt wird, desto besser
brennt das Gas und desto heisser wird

die Flamme. Oben am Brennerrohr wird
das Gemisch aus Luft und Gas mit einem
Feuerzeug oder Streichholz angeziindet.
Es entsteht eine Flamme (5). Die Flamme
hat einen Innenkegel (6) und einen
Aussenkegel (7). An der Spitze des Innen-
Bild 1 Aufbau des Gasbrenners kegels ist die Flamme am heissesten.

Es gibt verschiedene Arten von Gasbrennern. Alle Gasbrenner funktionieren wie oben
beschrieben. Bei allen Gasbrennern kann reguliert werden, wie viel Gas und Luft zuge-
flhrt werden. Die Gasbrenner unterscheiden sich darin, welches Gas sie verbrennen:
Beim Kartuschenbrenner (Bild 2) wird meist ein Gemisch aus Propangas und Butangas
verbrannt. Beim Bunsenbrenner (Bild 3) und beim Teclubrenner (Bild 4) verwendet man
Erdgas oder Propangas.

Bild 2 Kartuschenbrenner Bild 3 Bunsenbrenner Blld 4 Teclubrenner

94

In «<NaTech 7-9» wird nicht nur auf jeder Kapitel-Auftaktseite aufgefiihrt, was die Schiilerinnen und Schiiler im Kapitel
lernen, Vielmehr beginnen alle Unterkapitel mit einem Advance Organizer. Das Unterkapitel «Der Gasbrenner und

andere Heizquellen» des Kapitels «Arbeiten im Labor» startet zum Beispiel folgendermassen: «Der Gasbrenner ist ein Gerit,
das im Chemielabor sehr haufig gebraucht wird. Der Gasbrenner wird gebraucht, um Gegenstinde oder Fliissigkeiten

zu erhitzen. In diesem Unterkapitel erfihrst du, wie der Gasbrenner funktioniert.»
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Unterstiitzung im Lernprozess bieten

und fachspezifische Sprachkompetenzen
fordern

Ein weiterer zentraler Aspekt bei der
sprachbewussten Gestaltung von Lehrmit-
teltexten ist die Strukturierung des Lesepro-
zesses durch lesedidaktische Massnahmen.
«Es ist eine falsche Annahme, dass sich alle
Schulerinnen und Schiiler selbst anleiten
kénnen, um Texte zielfiihrend zu lesen und
zu verstehen», sagt Claudia Schmellentin.
Denn das Leseverstehen sei ein komplexer
Prozess, bei dem Kinder und Jugendliche
Unterstltzung ben&tigen.

In «NaTech 7-9» stehen dafir verschiedene
Hilfsmittel zur Verfiigung. Zum einen er-
halten die Schulerinnen und Schiiler in der
sogenannten Toolbox eine Anleitung, wie
sie den Leseprozess bei schwierigen Texten
in einzelne Leseschritte gliedern kénnen
(siehe Infobox «Einen Text lesen»). Auf diese
Weise wird der Leseprozess explizit struktu-
riert und reflektiert, so dass auch die fach-
spezifischen Lesekompetenzen geférdert
werden,

Zum andern werden in den Kapiteln an-
hand von verschiedenen Arten von Fragen
Auftrage formuliert, um das Verstehen
anzuleiten. Dazu gehoren die «Fragen zum
Nachschauen» (leiten die Aufmerksamkeit
auf relevante Textstellen), die «Fragen zum
Verstehen» (verlangen, dass die Informa-
tionen miteinander verkn(ipft werden) und
die «Fragen zum Nachdenken» (werfen
Probleme auf oder weisen auf Aspekte hin,
die Uber den Informationsgehalt des Textes
hinausgehen).

«Es ist eine falsche Annahme, dass sich alle
Schiilerinnen und Schiiler selbst anleiten kénnen,
um Texte zielftihrend zu lesen und zu verstehen.»

Sich in die Schiilerinnen und Schiiler
hineinversetzen

Claudia Schmellentin hat die Erarbeitung
vieler Texte in «NaTech 7-9» begleitet

und diese auf die sprachdidaktischen As-
pekte hin gepriift. Was waren dabei die
grossten Herausforderungen? «Bei unserer
Arbeit ging es haufig darum, Texte an die
Vorwissensbestande der Schilerinnen und
Schuler anzupassen, indem implizite Infor-
mationen explizit gemacht werden. Dabei
versetze ich mich jeweils in die Lernenden.
Denn sie haben im Gegensatz zu den
Autorinnen und Autoren wenig oder gar
kein Vorwissen und kénnen Wissensliicken
im Text nicht auffullen», erklért Schmellen-
tin. Explizite Beschreibungen haben jedoch
eine grossere Textmenge zur Folge, was ins-
besondere bei leseschwachen Jugendlichen
zu einem verminderten Leseanreiz fihrt.
«Das Dilemma losen wir, indem wir die Texte
inhaltlich jeweils noch stirker fokussieren.»

Einen Text lesen

In vier Leseschritten zum Ziel

= Leseschiitt 1: Den Text Oberfliegen
(Vorwissen aktivleren, Leseerwartung
aufbauen, Ziele kliren)

= Leseschritt 2: Den Text bearbeiten
flokale Informationen gewinnen)

= | eseschritt 3: Textinhalte verarbeiten
(Textinhalte miteinander verkniipfen)

s |_eseschritt 4: Textverstindnis
Gberprifen (und mit Vorwissen in
Verbindung bringen})

Gut zu wissen

Nicht nur bei «NaTech 7-9», sondern auch
bei vielen anderen Lehrmitteln bezieht der
Lehrmittelverlag Ziirich Sprachexpertinnen
und Sprachexperten bei der Entwicklung
mit ein.

Weitere Informationen unter
Lehrmittelverlag Ziirich

www.lmvz.ch

in Koordination mit der Interkantonalen
Lehrmittelzentrale




«Ich hére sehr oft, dass die schwicheren Leserinnen und

Leser die Inhalte gut verstehen.»

Drei Fragen an Susanne Metzger,
Projekileiterin Inhalt «NaTaech 7-9»

Warum spielt gerade auch in naturwissen-
schaftlichen Lehrmitteln die Sprachdidaktik
eine grosse Rolle?

Naturwissenschaften an sich sind fir viele
Personen nicht einfach zu verstehen. Da
sollte die Sprache nicht noch eine zusatz-
liche Harde flr das Lernen sein.

Welches sind lhre Aufgaben bei der Umset-
zung der sprachdidaktischen Leitlinien?

Ich habe samtliche Texte mehrfach gelesen
und diese in Bezug auf die sprachdidakti-
schen Anforderungen gemeinsam mit den
Autorinnen und Autoren auf ein moglichst
einheitliches Qualitatsniveau gebracht.
Mittlerweile habe ich ein gutes Gefiihl daftir
entwickelt, wie man Texte formulieren
muss, dass sie von den Jugendlichen ver-
standen werden.

An welchen Regeln konnten Sie sich dabei
orientieren?

Auf der Basis eines Inputreferats von
Claudia Schmellentin erstellte der Lehrmit-
telverlag Zlrich gemeinsam mit der Sprach-
beraterin Konventionen fiir das Verfassen
von naturwissenschaftlichen Lehrmittel-
texten fir «NaTech 7-9»,. Daran halten wir
uns. So kénnen wir auch sicherstellen, dass
die Sprache so einfach wie maglich bleibt,
auch wenn der Inhalt von Jahrgang zu Jahr-
gang komplexer wird.

Welches Beispiel verdeutlicht fiir Sie
besonders gut, wie die sprachdidaktischen
Ansatze wirken?

Es gibt viele Beispiele — wie etwa die text-
liche Anbindung von Abbildungen. Wir
beschreiben jeweils explizit, was auf Abbil-
dungen zu sehen ist, und stellen mithilfe von
Nummerierungen zusatzlich Text-Bild-Ko-
harenz her. So haben wir zum Bespiel nicht

FOKUS 1

einfach geschrieben: «Was bei der Keimung
passiert, siehst du in Bild 2». Wir haben die
Keimung explizit und passend zur Abbildung
beschrieben - auch wenn dies einen gan-
zen Abschnitt beansprucht (siehe Beispiel
Keimung).

Hat sich der Aufwand gelohnt?

Ja, unbedingt. Das zeigen die Reaktionen
der Lehrpersonen: So hére ich von Praxis-
seite sehr oft, dass auch die schwicheren
Leserinnen und Leser die Inhalte gut
verstehen,

Mit Texten die Abbildungen erkidren ~ zum Beispiel bei der Keimung

Die Keimung

Nach der Quellung beginnt die Keimung. Bei der Keimung beginnt die kleine Pflanze
langsam zu wachsen. Bei der Keimung werden verschiedene Schritte durchlaufen. Die
verschiedenen Schritte kannst du in Bild 2 erkennen. Zuerst platzt die Samenhaut (1) |

auf. Aus der Samenhaut wéchst eine kleine Wurzel (2) heraus. Die kleine Wurzel wichst
immer weiter in den Boden hinein. Mit der Zeit beginnen sich kleine Seitenwiirzel-
chen (3) zu bilden. Am oberen Ende des Samens beginnen ein Stingel (4) und kleine
Blatter (5) zu wachsen.

Ein Bild allein sagt nicht mehr :,
als tausend Worte. Flir das
Versténdnis braucht es die |
Verkniipfung von Textund Bild, =~
Entsprechend werden
Abbildungen jeweils explizit o
beschrieben und erklart.
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| Bild 2 Verschiedene Schritte der Keimung

®Blétter



